Concepcoes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio’

Gaudéncio Frigotto®

"Toda sociedade vive porque consome, e para consumir depende da
producgdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada
geragdo nela cuida da formacdo da geragdo seguinte e lhe transmite
algo da sua experiéncia, educa-a . Ndao ha sociedade sem trabalho e
sem educac¢do" (Leandro Konder, 2000, p. 112)

A epigrafe acima nos remete a duas praticas ou atividades sociais de natureza diversa,
mas que mantém entre si conexdes por diferentes mediagdes. No interior da sociedade
capitalista a ideologia dominante tem efetivado estas conexdes de forma linear ou invertida
mascarando as relacdes assimétricas de poder e os mecanismos estruturais que produzem e
mantém a desigualdade entre nacdes, regides e entre grupos ou classes sociais. A no¢do de
capital humano nas décadas de 1950 a 1980, em seguida a de sociedade do conhecimento e,
atualmente, a de pedagogia das competéncias para a empregabilidade constituem-se no
aparato ideolodgico justificador das desigualdades acima aludidas.

Este texto se origina de varias analises mais amplas, parte delas publicadas (Frigotto,
1984,1987, 1995, 1998) e cujo objetivo ¢ de permitir aos professores participantes dos
seminarios e oficinas, um roteiro para um aprofundamento da compreensdo do trabalho: na
sua dimensdo de criacdo do ser humano (ontocriativo) e as formas histéricas que assume o
trabalho nas sociedades de classes; o contexto atual da globalizacdo ou mundializacdo do
capital e o desemprego estrutural; e, por fim, qual a relacdo da educagdo basica de nivel
médio e nivel médio integrado com o mundo do trabalho e do emprego na produgdo. Tem
um duplo objetivo: o de desconstruir concepgdes e praticas que refuncionalizam as estruturas
que geram a desigualdade e o de construir concepgdes inerentes a uma praxis capaz de

transformar as relagdes sociais vigentes na sociedade e nos processos educativos.

1. O trabalho na sua dimensao ontolégica ou ontocriativa

! Este texto esta publicado em FRIGOTTO. ,CIAVATTA, M. e RAMOS, M. Ensino Médio

Integrado: Concepcao contradi¢des. Sdo Paulo, editora Cortez, 2005.
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Diferente do animal, que vem regulado, programado por sua natureza, € por iSso nao
projeta sua existéncia, ndo a modifica, mas se adapta e responde instintivamente ao meio, 0s

seres humanos criam e recriam, pela aco consciente do trabalho, a sua propria existéncia.

“Antes, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem,
por sua propria a¢do, medeia, regula ¢ controla seu metabolismo com a Natureza Ele mesmo
se defronta com a matéria natural como uma for¢a natural. Ele pde em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporeidade, bragos, pernas, cabega e maos, a fim de se apropriar
da matéria natural numa forma util a propria vida. Ao atuar , por meio desse movimento,
sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria
natureza” (Marx, 1983, p. 149)

Sob esta concepgdo ontoldgica ou ontocriativa o trabalho, como nos mostra Kosik
(1986), ¢ um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade.
Por isso 0 mesmo ndo se reduz a atividade laborativa ou emprego, mas a producao de todas
as dimensoes da vida humana. Na sua dimensdo mais crucial ele aparece como atividade que
responde a produgdo dos elementos necessarios € imperativos a vida bioldgica dos seres
humanos enquanto seres ou animais evoluidos da natureza. Concomitantemente, porém,
responde as necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbolica, ludica e afetiva.

Trata-se de necessidades, ambas, que por serem historicas, assumem especificidades no

tempo e no espaco.

Tanto sob um aspecto quanto outro, neste sentido, o trabalho s6 pode deixar de existir
se os seres humanos desapareceram ou se transmutarem em "anjos". Nao se pode, entdo,
confundir o trabalho na sua esséncia e generalidade ontocriativa ( Lukacs, 1978), com certas
formas histoéricas que o trabalho vai assumir — entre elas a servil, a escrava e a assalariada,
sendo que nesta ultima ¢ comum se confundir trabalho com emprego ou se apagar as questdes
inerentes a venda da for¢a de trabalho pelo trabalhador, como veremos a seguir.

A luta dos trabalhadores, desde a lendaria “Arca de Noé”, da-se no sentido de
abreviar o tempo de trabalho necessario a producao dos bens e servigos imprescindiveis a sua
reproducdo fisico-bioldgica, as suas necessidades basicas historicamente determinadas para
dispor de tempo livre, tempo de escolha verdadeiramente criativo e, portanto, genuinamente
humano. Nao se trata, porém, de um tempo de férias ou descanso de fim de semana, mas de
uma conquista histérica da humanidade que implica, na sua forma mais completa, superar as
relacdes sociais capitalistas.

Estas duas dimensdes circunscrevem o trabalho humano na esfera da necessidade e de
liberdade, sendo ambas inseparaveis. O trabalho humano ndo se separa da esfera da

necessidade, mas, como insiste Kosik, ao mesmo tempo a supera e cria nela os reais
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pressupostos da liberdade (...) A relagcdo entre necessidade e liberdade é uma relagdo

historicamente condicionada e variavel (op cit.188)

Na mesma compreensdo da concepgdo ontocriativa de trabalho também estd implicito
o sentido de propriedade - intercambio material entre o ser humano e a natureza, para poder
manter a vida humana. Propriedade, no seu sentido ontoldgico, ¢ o direito do ser humano, em
relagdo e acordo solidario com outros seres humanos, de apropriar-se, transformar, criar e
recriar pelo trabalho - mediado pelo conhecimento, ciéncia e tecnologia - a natureza para

produzir e reproduzir a sua existéncia em todas as dimensdes acima assinaladas

E neste contexto que podemos perceber a relevancia da ciéncia e da tecnologia,
quando tomadas como produtoras de valores de uso na tarefa de melhoria das condigdes de
vida e possibilidade de dilatar o tempo livre ou tempo de efetiva escolha humana Nesta
perspectiva a ciéncia e a tecnologia possibilitam extensdes dos sentidos e membros dos seres

humanos®.

E a partir desta elementar constatagdo que percebemos a centralidade do trabalho
como praxis que possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econdémico, mas no ambito da
arte e da cultura, linguagem e simbolos, 0 mundo humano como resposta as suas multiplas e
historicas necessidades.

Nesta concepcao de trabalho o mesmo se constitui em direito e dever e engendra um
principio formativo ou educativo. O trabalho como principio educativo deriva do fato de que
todos os seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a
infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras esferas da vida pelo
trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou
grupos que exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, na expressdao de Gramsci, podem
ser considerados mamiferos de luxo — seres de outra espécie que acham natural explorar
outros seres humanos.

O trabalho como principio educativo, entdo, nao ¢, primeiro e sobretudo, uma técnica
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didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio ético-politico .

. Na sociedade capitalista, como veremos adiante, tanto o trabalho humano - reduzido a sua dimensao forca de
trabalho e coisificado como mercadoria que se compra ¢ vende em um mercado (de trabalho) - quanto a
ciéncia e a tecnologia ndo sdo colocadas na perspectiva de produzir valores de uso e de troca com o objetivo
de satisfazer as multiplas necessidades humanas. Sdo ordenadas na logica de produzir lucro para quem
compra, gerencia e controla privadamente a forga de trabalho a ciéncia e a tecnologia..

*. Realcamos este aspecto, pois é freqiiente reduzir o trabalho como principio educativo a idéia didatica ou

pedagogica do aprender fazendo.Para aprofundar a compreensdo desta questdo ver Saviani (1984) e Frigotto

(1985). Isto ndo elide a experiéncia concreta do trabalho dos jovens e adultos, ou mesmo das criangas, como

3
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Dentro desta perspectiva o trabalho €, ao mesmo tempo, um dever e um direito. Dever por ser
justo que todos colaborem na producdo dos bens materiais, culturais e simbolicos,
fundamentais a producdo da vida humana. Um direito por ser o ser humano um ser da
natureza que necessita estabelecer, por sua agdo consciente, um metabolismo com o meio
natural transformando em bens para sua produgdo e reproducao..

Estes breves elementos ja nos permitem esclarecer que se falar em fim do trabalho,
enquanto produtor de valores de uso e de trocas para responder as multiplas necessidades
humanas nio tem o menor fundamento. E a mesma coisa que se afirmar que a vida humana
desapareceu da face da terra ou que todos os seres humanos se metamorfosearam em anjos O
que desaparecem sdo formas historicas de como o trabalho se efetiva nos diferentes modos
sociais de produgio da existéncia humana’. A histéria do trabalho humano transitou dos
modos primitivos e tribais dos seres humanos se relacionarem com a natureza e os outros
seres humanos para responderem as suas necessidades basicas, ao tripalium das sociedades

escravocratas e servis até atual forma de trabalho sob o capitalismo®.

As questdes cruciais que nos afetam e que necessitam serem respondidas para o que
nos interessa sao:
a) qual ¢ especificidade que assume o trabalho humano, a ciéncia e a tecnologia sob o
capitalismo e o que nos trouxe até a crise estrutural do emprego?
b) quais os cenarios atuais do mundo do emprego e que novas formas de trabalho emergem e
qual o seus sentido?
¢) dentro da sociedade que vivemos, sob as atuais relagdes sociais capitalistas, que relagdes
podemos fazer entre a educacao basica de nivel médio, da formacao técnico-profissional e o

trabalho?

uma base sobre a qual se desenvolvem processos pedagodgicos ou mesmo a atividade pratica como método
pedagdgico. Uma das obras cldssicas sobre o trabalho como elemento pedagdgico ¢ a de Pistrak (1981). Em
varios paises, inclusive no Brasil, ha uma rede de escolas utiliza a "pedagogia da alternancia" como estratégia
pedagogica. Trata-se de experiéncias com escolas do meio rural onde os jovens passam um periodo na escola e
outro praticando determinadas atividades em suas casas. Entre outras questdes que se levantam a essas
experiéncias diz respeito ao proprio conceito de educagdo basica. A relagdo tempo do estudo e de trabalho,
mesmo que este tenha fins pedagdgicos, acaba reduzindo o tempo de estudo e firma-se numa idéia de aplicagdo
linear do que se estuda com o processo de producdo no campo. Varios estudos se ocupam destas experiéncias no
Brasil. Ver Pessotti (1995) e Magalhaes (2004).

°.Com o agravamento do desemprego estrutural , especialmente a partir da década de 1980, varios autores
desenvolveram a tese da perda da centralidade do trabalho na vida humana ou mesmo a tese do fim do trabalho.
Para um discussao critica sobre a tese de Claus Offf (1989) sobre a perda da centralidade do trabalho e sobre as
teses do fim do trabalho, ver Antunes (1995) e Frigotto(2003).

% Para uma visdo sintética das formas que assume o trabalho humano nos diferentes modos de produgdo, ver
Paolo Nosella (1987).



2. O trabalho reduzido 2 mercadoria for¢a-de-trabalho na sociedade capitalista.

A revolugdo capitalista engendra um carater "civilizatério" em relacdo aos modos de
produgdo pré-capitalistas. A ruptura como o Estado Absolutista, com certas visdes metafisicas
de realidade e de conhecimento e a abolicdo da escraviddo, constitui-se em necessidade
intrinseca das relagdes capitalistas no plano ideoldgico e no plano das relagdes econdmicas e
politicas.

Os avangos que porventura tenham ocorrido com a implantagdo da sociedade
capitalista sdo restritos e relativos pois mantém a divisdo dos seres humanos entre aqueles que
detém a propriedade privada de capital (propriedade de meios e instrumentos de produgdo
com o fim de gerar lucro) e aqueles que para se reproduzirem e manter suas vidas e de seus
filhos precisam ir ao mercado e vender sua forga de trabalho, tendo em troca uma

remuneracio ou salario’.

Tanto o trabalho, quanto a propriedade, a ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo,
deixam de ter centralidade como produtores de valores de uso para os trabalhadores: resposta
a necessidades vitais destes seres humanos. A for¢a de trabalho expressa sua centralidade ao
se transformar em produtora de valores de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais valor
para os capitalistas. O trabalho, entdo, de atividade produtora imediata de valores de uso para
os trabalhadores, se reduz a mercadoria for¢ca de trabalho e tende a se confundir com
emprego. O capital detém como propriedade privada, de forma crescente, os meios e
instrumentos de produgdo. A classe trabalhadora detém apenas sua forca de trabalho para
vender. Ao capitalista interessa comprar o tempo de trabalho do trabalhador ao menor preco
possivel, organiza-lo e gerencia-lo de tal sorte que ao final de um periodo de trabalho —

jornada, semana ou més — o pagamento em forma de saldrio represente apenas uma parte de

7 E crucial que se distinga a propriedade que temos de determinados objetos ou coisas que sdo para o uso de
quem as possui - casa, carro, terra, etc, com a propriedade privada que ¢ um capital utilizado para incorporar
trabalhadores assalariadas que produzam para quem tem este capital. A acumulagao e o lucro, no capitalismo,
advém de uma relacdo contratual da compra e venda da forca de trabalho entre forcas desiguais: quem detém
capital e quem detém apenas sua forga de trabalho. Estar de um lado ou de outro ndo ¢ uma questdo de
escolha, mas resultado de um processo historico que precisa ser apreendido. A dificuldade de perceber a
exploragdo reside no fato de que o capital compra o tempo de trabalho dos trabalhadores numa transagéo e
contrato sob o pressuposto da igualdade e liberdade das partes. Na realidade trata-se apenas de uma igualdade
e liberdade formal e aparente. O poder de uns ¢ de outros é assimétrico. Para aprofundar este aspecto central
do trabalho no capitalismo, ver a sintese feita por um grupo de pesquisadores da Universidade de Brighton (
Inglaterra) - Brighton Labor Process Grup - do capitulo de O Capital de Karl Marx que trata do processo de
trabalho capitalista. ( In: Silva, T.T, 1992).
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tempo pago e a outra se transforme em ganho do capitalista ou um sobrevalor (mais valia ou

tempo de trabalho ndo pago)”.

No plano da ideologia a representagdo que se constroi € a de que o trabalhador ganha
o que ¢ justo pela sua produgdo, pois parte do pressuposto de que os capitalistas (detentores de
capital) e os trabalhadores que vendem sua forca de trabalho, o fazem numa situagdo de
igualdade e por livre escolha. Apagam-se processos historicos que transformaram as relagdes
de classes. Entre estas hd de se perceber que a classe detentora do capital para tornar-se
hegemonica superou outras que se fundavam em relagdes escravocratas e servis.Essa
dissimulacdo fica mais mascarada mediante o contrato de trabalho que legaliza essa relagao

desigual.

A educagdo, mediante as nocdes de capital humano, sociedade do conhecimento e
pedagogia das competéncias para a empregabilidade, tem sido utilizada em contextos
historicos diferentes, como suportes ideoldgicos desta dissimulagdo. Passa-se a idéia de que
0s paises, regioes e grupos sociais pobres, assim o sdo, porque investem pouco em educagao.
Mas como investir mais em educagio se sdo paises, regides e grupos sociais pobres? E
historicamente mais sustentavel afirmar que esta condi¢do os impede de investir em educacao
por terem sido expropriados de diferentes formas. Neste contexto, irdnico e cinico, aqueles
que sdo vitimas da exploragdo, espoliagdo e alienacdo passam a serem culpados por serem

explorados’.

2.1. A "globalizacao" do capital como vinganca contra as conquistas da classe
trabalhadora.

O processo de globalizacdo ndo ¢ um fendmeno novo e, igualmente, ndo ¢ algo negativo
em si mesmo. A positividade ou negatividade dos processos de globalizacdo ¢ definida pelas
relacdes sociais. Romper as barreiras das cavernas, dos guetos e da provincia tem sido uma
busca constante na construgdo histérica do ser humano. Sua negatividade reside na forma de
relacdes sociais até hoje vigentes - relagdes de classe - que tipificam, na expressdo de Marx, a

pré-historia do género humano.

¥ Ao analisar o processo capitalista de trabalho, Marx vai mostrar que no processo de produgio o trabalho morto
tende a prevalecer sobre o trabalho vivo marcado pela presenga do seu produtor (o operario ou o proletario).
(Marx, 1983) .

? Para um aprofundamento deste aspecto, ver o texto "Educagdo profissional e desenvolvimento" de Frigotto, G,
Ciavatta. M. e Ramos, M. (2004).
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Sem duvida, é a revolugdo burguesa que acelerou exponencialmente o processo de
globalizacdo, mormente das mercadorias. Os pensadores que formularam o pensamento
classico da economia, Adam Smith e Marx, cada um dentro de sua perspectiva analitica,
mostram que a sociedade capitalista impulsiona as mercadorias para mercados os mais
distantes. Num dos mais divulgados e discutidos textos escrito por Marx e Engels, o
Manifesto Comunista, que completou 156 anos em mar¢o de 2004, a positividade e a

negatividade da globaliza¢do sdo descritas de forma emblematica.

Onde quer que tenha assumido o poder, a burguesia péos fim a todas as relagoes
feudais, patriarcais e idilicas. (...) A burguesia ndo pode existir sem revolucionar
constantemente os meios de produgdo e, por conseguinte, as relacoes de producdo e,
com elas, as relagoes sociais. (...) A revolu¢do continua da produgdo, o abalo
constante de todas as condi¢des sociais, a eterna agita¢do e incerteza distinguem a
época burguesa de todas as precedentes. Suprimiram-se todas as relacoes fixas,
cristalizadas, com seu cortejo de preconceitos e idéias antigas e veneradas,; todas as
novas relagoes se tornam antigas, antes mesmo de se consolidar. Tudo o que é solido
se evapora no ar, tudo o que era sagrado é profano, e por fim o homem é obrigado a
encarar com serenidade suas verdadeiras condi¢oes de vida e suas relacoes como
espécie. A necessidade de um mercado constantemente em expansdo impele a
burguesia a invadir todo o globo. Necessita estabelecer-se em toda a parte, explorar
em toda a parte, criar vinculos em toda a parte. (Apud. Laski, H.J., 1982, p.96)

Neste texto, como em outros, Marx e Engels expdem o cariter contraditério das
relagdes sociais capitalistas que engendram, ao mesmo tempo, elementos civilizatorios e
progressistas e elementos de destrui¢do, violéncia e exclusdo. Trata-se de um processo que
enfrenta, por isso mesmo, crises ciclicas cada vez mais profundas.

A forma que assume a globaliza¢do neste fim de século tem uma especificidade que ¢&,
em sua esséncia o desbloqueio dos limites sociais impostos ao capital pelas politicas do
Estado de bem-estar social. E, também, neste sentido, uma revanche contra as conquistas
sociais da classe trabalhadora. O ideario da globalizacdo, em sua aparente neutralidade,
cumpre um papel ideologico de encobrir os processos de dominacdo e de desregulamentagdo
do capital e, como conseqiiéncia, a extraordinaria ampliacdo do desemprego estrutural,
trabalho precario e aumento da exclusdo social. Processo este que, como nos mostra Viviane
Forrester(1997), produz um quadro de “horror econdémico e social”. Trata-se, sob este

aspecto, fundamentalmente, como nos mostra Cardoso (1997), de uma nogao ideologica .

Contrariamente 4 ideologia da globalizacdo que instaura o senso comum de que a
mundializa¢do do capital (Chesnais, 1996) favorece a todos, o que na verdade ocorreu ¢
uma ampliacdo aprofundamento da desigualdade entre nagdes, regides e entre grupos e

classes sociais. Explicita-se, por outro, como nunca antes a contradicdo entre as
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possibilidades tecnolédgicas de satisfazer necessidades bésicas e de liberar tempo livre para os

seres humanos, e a vergonha da fome e do desemprego estrutural. '

O século XX foi denominado pelo historiador Eric Hobsbawm ( 1995) de "era dos
extremos”, para designar um curto tempo historico (1914 a 1989) onde a humanidade teve
duas grandes Guerras Mundiais, a revolucao socialista de 1917 e sua derrocada nos anos 80.
Trata-se do resultado do processo histérico que precedeu este tempo afirmado nas teses de
que o livre mercado levaria ao equilibrio e a maior igualdade e estabilidade entre nagdes e
grupos ou classes. As duas grandes Guerras Mundiais e a revolucdo socialista, sem contar

com guerras regionais e revoltas multiplas comprovaram ao contrario.

Dentro deste contexto, por um lado pelas contradigdes das relagdes sociais capitalistas
e, por outro, pela luta dos trabalhadores foi possivel construir um campo de direitos que
lhes permitissem programar minimamente o futuro. Castel (1999) e Boaventura Santos
(1999), respectivamente, caracterizam esse processo como sendo de construcao da sociedade
salarial ou da sociedade contratual mediante um conjunto de leis e regras que limitavam a
violéncia da exploragdo do capital e garantiam um conjunto de direitos aos trabalhadores no
ambito de uma esfera publica burguesa. (educagdo, saude, emprego, cultura. moradia,
transporte, aposentadoria, etc,.) Trata-se do periodo historico onde se instaura uma

interven¢do mais direta do Estado no planejamento econdmico e social."!

A sociedade salarial, como a compreende Robert Castel, ¢ aquela em que a maioria dos
trabalhadores, mediante seu emprego, tem sua inser¢ao social relacionada ao local que ocupa
na escala salarial'>. O trabalhador certamente nio se torna um proprietario de meios e
instrumentos de produ¢do, um capitalista, mas tem garantias de poder prever seu futuro e
assegura-lo dentro de padrdoes minimamente aceitaveis humanamente. O trabalho, por outro
lado, ndo vai se ligar apenas a remunera¢do de uma tarefa, mas emerge como direito. O
conjunto de direitos assegurados sdo regulados e negociados coletivamente pelas instituigdes
que representam os trabalhadores organizados em sindicatos e partidos, associagdes, etc. O

contrato de trabalho ¢ individual, mas tem por traz instituigdes sociais que o medeia.

192 0 debate sobre o processo de globalizagio ¢ amplo e polémico. Alguns autores, como por exemplo Chesnais
(1996) utiliza o conceito de “mundializagdo do capital”. O leitor interessado em aprofundar o debate sobre
globalizagdo ver: Hirts, P. E Thompson (1999), Cardoso. M. L. (1997) Ianni, O. (1993 ¢ 1997) Furtado, C.
(1999), Dos Santos, T. ( 1997), Dreifus, R (1996) , Martin, H.P.& Schumann, H. (1996)

"' Varias denominagdes buscam caracterizar este periodo, com énfases e especificidades: Keynisianismo,
Estado de bem-estar social e modo de regulagdo fordista . O foco da questdo ¢ de que se trata de perspectivas
que afirmam a necessidade de regular o impulso anarquico, destrutivo e concentrador do capital. (Frigotto, 2003)

12 E dentro deste contexto que a educagio em geral e a formagdo e qualificacdo profissional se constituiu num
aspecto importante na luta dos trabalhadores na constru¢ao de sua carreira profissional, mormente nos paises
onde o sindicalismo teve uma base social ampla forte.
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Um capitalismo que regula o mercado e o capital ndo deixa de ser capitalismo

e ndo supera a existéncia das classes sociais e, portanto, a desigualdade social. Vale dizer, o

Estado de bem-estar social ndo rompe com as bases do liberalismo. Mas, na medida em que o

emprego ¢ encarado como um direito de integrar-se ao consumo, a vida e ao futuro, firma-se a

idéia de que se o mercado privado ndo oferece emprego, o Estado tem a obrigagao de fazé-lo.

Trata-se de um Estado capaz de fazer politica econdmica e social a partir de um fundo publico
progressivo.

Esta conquista, nos paises centrais, permitiu ndo s6 que o futuro fosse mais previsivel
para os trabalhadores, mas afirmou a expectativa de um futuro melhor para os filhos da classe
trabalhadora. Hobsbawm (1992) mostra que as conquistas da classe trabalhadora européia
ndo foram pequenas dos anos 50 aos anos 80 . Cabe enfatizar, todavia, como ele mesmo
reconhece no livro 4 era dos extremos, (1995) que esta ndo foi a realidade dos paises
periféricos, como o Brasil. Aqui conhecemos estas conquistas marginalmente. O que imperou
na América Latina, como avalia Eduardo Galeano, foi o Estado de mal estar social . De todo
modo, as geragdes de assalariados dos anos 30 até os anos 80, no Brasil, mesmo sob duas
ditaduras e curtos periodos de democracia, puderam programar minimamente seu futuro..
Antes do golpe civil-militar de 64, o empregado que atingisse 10 anos de emprego ganhava
estabilidade. O custo da demissao era altissimo.

E este edificio que se desmorona neste final de século como resultado,
fundamentalmente de dois processos interligados: um rompimento crescente e cada vez mais
radical, pelo capital, dos controles a sua ganidncia maxima e uma nova base cientifico técnica
na produc¢do (digital-molecular) e nos processos de sua gestdo. O rompimento dos controles
que limitavam a forca e os lucros do capital comecou, especialmente, pelo fendmeno da
instalacdo das empresas multinacionais nos paises onde havia abundancia de mao-de-obra
barata e matérias primas, fugindo as controles maiores dos paises de origem. Em seguida
ampliou-se pelas empresas transnacionais, estas gerindo um capital "sem patria e sem alma".
Finalmente, pelo processo de globalizacdo, vale dizer, de mundializagdo do capital,
particularmente o capital especulativo financeiro.. Este processo foi viabilizado na escala e
velocidade que assumiu, por uma nova base cientifico-técnica que comanda o processo
produtivo, a gestdo e organizacdo deste processo e a circulagdo de mercadorias e de capital -

uma "revolugdo digital-molecular".

As novas tecnologias aplicadas a producdo agricola, por exemplo, permitem a
organismos como a Organizagdo de Alimento ¢ de Agricultura das Nag¢des Unidas (FAO) a

afirmarem que ha hoje a capacidade de produzir alimentos em abundancia para 12 bilhdes de
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pessoas. Numa breve sintese, Rifkin'> mostra-nos que um agricultor primitivo que se valia
somente de sua propria for¢a no cultivo da terra produzia dez vezes mais calorias do que as
que consumia e assim podia alimentar uma familia de até sete pessoas. Com o invento da
roda, arado e o uso de bois ou cavalos potencializa seu trabalho na produ¢do de energia
alimentar. Com dois cavalos e cinco camponeses era possivel produzir para alimentar
duzentas pessoas. Mas, com isso, comeca a necessidade de industriar implementos agricolas
e também dispensar trabalhadores no campo. Com a o advento das mudangas tecnologicas da
primeira, segunda e terceira "revolugdes industriais" poucos camponeses produzem até para
seis mil pessoas.

Isto se choca brutalmente com uma realidade em que mais de um bilhdo de seres
humanos, dos seis bilhdes de habitantes do planeta, vivem em niveis lamentdveis de
subnutri¢do. No caso brasileiro o avango do capitalismo no campo, mediante a ampliacdo do
latifindio e de agro negdcio, produziu 20 milhdes de adultos, jovens e criangas sem terra..

Outro lado, da mesma medalha, ¢ o crescente desemprego estrutural e a perda de
direitos dos trabalhadores. Na relacdo desigual entre paises centrais e "periféricos, os
ultimos, pagam o prego de perda de sua soberania e estabilidade. O processo de globalizagdo
da aos grupos econdmicos, mormente ao capital financeiro, mais poder que os estados
nacionais. O resultado deste processo ¢ uma faléncia dos estados nacionais mediante a perda
da capacidade de suas moedas - crise fiscal e crescente dilapidagao do fundo publico para
manter o superavit primario elevado para honrar os ganhos do capital especulativo. As
reformas do Estado, sob a triade desregulamentacao/flexibilizagao,
autonomia/descentralizagdo/ e a privatizagao, sdo, em verdade, politicas oficias de desmonte
da sociedade-salarial.

O processo de globalizacdo ou de mundializagdo do capital tem como resultado a
concentragdo de riqueza na mao de cada vez menos grupos e pessoas ¢ o aumento da pobreza

e miséria, em especial nos paises periféricos..

Nos anos 60, havia 30 pobres na base da pirdmide socioeconomica para cada rico no
topo dessa estrutura. Hoje, contamos 74 pobres para cada rico. No ano 2015, a
previsdo é que essa rela¢do alcance cem pobres para cada rico no mundo. Essa é uma
previsdo oficial das Nagoes Unidas. (Mészaros, 2004).

A sintese a que chega este autor ¢ de que, no presente, o capital perdeu sua capacidade
civilizatéria e, agora, para manter-se destroi um a um os direitos sociais conquistados pela
classe trabalhadora (emprego, saude e educacdo publicas e aposentadoria digna, etc,.) além

de por em risco a vida humana pela degradacio cada vez maior do meio ambiente.

B Ver J eremy Rifkin, apud Nogueira (2000).
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2.2 - O desemprego estrutural e as perspectivas do mundo do trabalho

As mudangas cientificas e técnicas de natureza digital-molecular - cada vez mais
concentradas nos grandes grupos detentores do capital, permitem, a0 mesmo tempo varios
fendmenos: Os centros hegemonicos do capital impdem os seus interesses as demais nagoes,
penetrando em seus mercados e restringindo que estas possam fazer o mesmo. As politicas da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), do Fundo Monetério Internacional (FMI) e do
Banco Mundial (BIRD) visam preservar estes interesses. Um exemplo desta relacdo se
explicita nos termos que buscam impor o tratado de Livre Comércio da Américas (ALCA);
Estes mesmos centros deslocam seus investimentos produtivos ou especulativos para onde
dao mais lucro sem nenhum compromisso com as populagdes locais; por fim, a estratégia
dos setores produtivos ¢ incorporar cada vez mais tecnologia e novas formas organizacionais,
aumentando a produtividade e  exigindo cada vez menos trabalhadores. Produz-se
socialmente o fenomeno que se denomina de crise estrutural do emprego ou crise do trabalho
assalariado. Por outro lado, a forma predatéria do desenvolvimento vem acabando com as

bases da vida pela destruicao do meio ambiente.

Chegamos ao fim do século XX com a seguinte contradi¢do: a ciéncia ¢ a técnica
que tem a virtualidade de produzir uma melhor qualidade de vida, ocupar os seres humanos
por menos tempo nas tarefas de produzir para a sobrevivéncia e liberd-los para o tempo livre —
tempo de escolha, de fruicdo, de lazer, sob as relagdes do capitalismo tardio produz-se o

desemprego estrutural ou o trabalho precarizado.

4

Os indicadores do presente sdo inequivocos. O desemprego ¢ o problema social e
politico fundamental desde os anos 80. O cendrio visivel ¢ bastante preocupante. As politicas
neoliberais e a hegemonia do capital especulativo de um lado e, de outro, o desenvolvimento
produtivo centrado na incorporagao de ciéncia e tecnologia acabam desenhando uma realidade
sintetizada por Robert Castel dentro das seguintes tendéncias:

a) desestabilizacdo dos trabalhadores estdveis. Estes sdo pouco mais de um terco da
populacdo economicamente ativa do mundo. Essa desestabilizacdo da-se pela crescente
incorporacdo de novas ao processo de producdo e a conseqiiente intensidade na exploragdo e

pela permanente ameaca de perda do emprego;

b) instalacdo da precariedade do emprego, mediante a flexibilizagdo do trabalho,

trabalho temporario, terceirizagao, etc,;

11
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¢) aumento crescente dos sobrantes. Trata-se de contingentes ndo integrados e ndo
integraveis ao mundo imediato da producao. Num (1999) refere-se a um exército de reserva

. . . - Lo . 14
disfuncional a acumulagdo capitalista como sendo uma "massa marginal" de trabalhadores.

Esta realidade se apresenta com estatisticas alarmantes: Um bilhdo e duzentos mil
desempregados ou subempregados no mundo; taxas de desemprego que variam de 10% a 22%
na Europa. Na América Latina a tendéncia ¢ ao redor de 20% de desemprego aberto, com o
dado agravante que ndo temos politicas efetivas de protecdo aos desempregados como foram
desenvolvidas, em particular, nas nagdes européias.

A magnitude da dificuldade de reverter o quadro do desemprego estrutural deste final
de século pode ser percebida no fato que, no més de maio de 1999, a poderosa “Comissdo
Européia”- uma espécie de alto comando da Unido Européia, tentou pela terceira vez e nao
conseguiu assinar um pacto para o emprego. O que se conseguiu foi ampliar o fundo para o
desemprego. Para Castel, os cenarios a vista em relagdo a crise estrutural do emprego sao
complexos e de dificil superagao.. Aponta-nos, este autor, quatro cendrios presentes de forma
diversa nas diferentes formacdes sociais capitalistas.

O pior cenario ¢ o de uma radicalizacdo das politicas neoliberais numa crescente
mercantilizagdo dos direitos sociais, ruptura crescente da protegdo ao trabalho e a instalacao
de um mercado auto-regulado. Neste cenario o numero de trabalhadores sobrantes se amplia e
sua sobrevivéncia se tornard cada vez mais precaria e na dependéncia de planos emergenciais
de alivio a pobreza, da filantropia e de caridade social.

O segundo cenario, que nao elide o primeiro, adotado pela maioria dos paises, ¢ de
atacar pelos efeitos. Instauram-se politicas focalizadas de inserc¢do social precaria. Estas tém
sido as politicas mais comuns dos paises periféricos apoiadas pelos organismos que sao os
guardides dos grupos econdmicos dos paises centrais. As politicas de formacdo profissional
que vem se assumindo no Brasil desde a década de 1990 enquadram-se como parte deste
segundo cenario.

O terceiro cenario € a auto-organizagao dos excluidos mediante uma organizacao
alternativa do trabalho - uma nova cultura do trabalho. Esta realidade vem sendo cunhada com
nomes diferentes e com sentidos diversos. Economia soliddria ¢ o mais geral. Mas também
encontramos 0s conceitos de economia cooperativa, economia popular, economia de
sobrevivéncia e, mais amplamente, de mercado informal . No Brasil, no ano de 2003,

montou-se uma Secretaria em ambito federal de Economia Solidaria. H4, aqui, questdes de

' A tese do carater disfuncional da "massa marginal de trabalhadores" a que se refere Nunn é relativa, pois de
uma forma ou de outra sdo integrados ao processo de reproducdo do capital. As politicas focalizadas de
atendimento aos que ndo se integram diretamente ao processo produtivo sdo funcionais a reprodug¢io do capital.
Ver a esse respeito, Oliveira, 1988
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varias ordens. A primeira ¢ de diferenciagdo de perspectivas que engendram estes conceitos.
A segunda ¢ de se averiguar qual o alcance nacional e global destas alternativas e o que ha de
alternativo e efetivamente de novo em termos de relagdes econdmicas e de novas relagoes e
de cultura do trabalho"’.

Por fim, um quarto cendrio explicita as teses daqueles que ja decretam que chegamos a
sociedade do conhecimento, sociedade do entretenimento, do ludico ou do fim do trabalho ¢ a
sociedade do tempo livre. De imediato esta tese se choca com a multidao de desempregados,
subempregados e excedentes desnecessarios 4 producdo capitalista, cujo tempo livre nao
significa nem entretenimento, nem tempo ludico, mas tempo torturado de precariedade -
existéncia provisoria sem prazo. Na mesma ordem de mistificacdo situa-se a apologia ao
autonegocio e ao emprendedorismo e dos receitudarios de empregabilidade como formas dos
desempregados resolverem sua situagdo. Em grande parte, por sua dispersdo e por sua
execu¢do eminentemente privada, o Plano Nacional de Formacao Profissional (PLANFOR),

como mostra Céa (2003), enquadra-se neste campo da mistificacao.

3. A relacao entre trabalho e educacio basica de nivel médio

A educagdo escolar basica - ensino fundamental e médio- tem uma funcao estratégica
central dentro da constru¢do de uma nacdo no seu ambito cultural, social, politico e
econdmico e, condi¢cdo, para uma relacao soberana e, portanto, ndo subalterna e colonizada
com as demais nagdes. Antes disso, porém, trata-se de concebé-la como direito subjetivo de
todos e o espaco social de organizagdo, producdo e apropriacdo dos conhecimentos mais
avancados produzidos pela humanidade. Isso significa, como indica Antonio Novoa, que a
funcdo precipua da escola basica, particularmente para os filhos da classe trabalhadora, ¢ de
dar a base de conhecimentos, valores e “estimular as criangas a aprender a estudar e pensar
e também a aprender a comunicar e viver em conjunto (...) As democracias dependem da
cidadania ativa e consciéncia clara das nossas responsabilidades sociais. A escola é a

melhor institui¢do que pode cumprir esta tarefa, talvez a unica’ (Novoa, 199, p.2)

Nao tem sido esta, todavia, a énfase basica dada a educacao basica desde os anos de

1950 quando, face as desigualdades entre as nagdes e grupos sociais, comegou-se a
~ . I . .

desenvolver a nog¢do de capital humano 6 e, mais recentemente, na década de 1980, as

no¢des de sociedade do conhecimento, pedagogia das competéncias e empregabilidade.

' Para uma aprofundamento da discussdo deste aspecto ver os trabalhos de Paul Singer (1999 e 2000 )
atualmente secretario da Secretaria de Economia Solidaria e de Lia Vargas Tiriba(1999), José Luiz Coraggio
(2000)

' Para uma analise historica da teoria do capital humano, ver Frigotto (1984).
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Quando mais regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem dado
ao papel da educagdo e uma educacdo marcada pelo viés economicista, fragmentéario e

N 17
tecnicista

E neste embate de concepgdes de sociedade e trabalho que se insere a disputa pela
educacdo como uma pratica social mediadora do processo de producdo, processo politico,
ideoldgico e cultural. De forma resumida, podemos afirmar que as reformas educacionais dos
anos 90, mormente a orientacdo que balizou o decreto 2208/96 e seus desdobramentos,
buscam uma mediacdo da educacdo as novas formas do capital globalizado e de produgao
flexivel. Trata-se de formar um trabalhador "cidaddo produtivo", adaptado, adestrado,

treinado, mesmo que sob uma odtica polivalente.

A questdo crucial para a nova politica educacional e, em especial a concepgdo de
ensino médio integrado, € : quais sdo as exigéncias para que o0 mesmo se constitua numa
mediagdo fecunda para a construgdo de um projeto de desenvolvimento com justi¢a social e
efetiva igualdade, e conseqlientemente uma democracia e cidadania substantivas e, a0 mesmo
tempo responda aos imperativos das novas bases técnicas da producdo preparando para o

trabalho complexo.

Neste horizonte a expectativa social mais ampla é de que se possa avangar na
afirmacao da educacdo basica (fundamental e média) unitaria, politécnica e, portanto, nao
dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos ¢
condicdo da cidadania e democracia efetivas Nao se trata de uma relagdo, pois, linear com o
mercado de trabalho, mas mediada, sem o que ndo se cumpre os dois imperativos: de justica
social e de acompanhamento das transformacgdes técnico-cientificas do mundo do trabalho.

A concepgdo de ensino médio politécnico ou tecnologico, amplamente debatida na
década de 1980, ¢ a que pode responder a este horizonte de formag¢do humana. Trata-se de
desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que faculte aos jovens a capacidade
analitica tanto dos processos técnicos que engendra o sistema produtivo, quanto, das relagdes
sociais que regulam a quem e a quantos se destina a riqueza produzida. Como lembrava
Gramsci , na década de 1920: uma formagdo que permita o dominio das técnicas, as leis
cientificas e a servico de quem e de quantos estd a ciéncia e a técnica. Trata-se de uma
formag¢do humana que rompe com as dicotomias, geral e especifico, politico e técnico ou
educagdo basica e técnica, herangas de uma concepgao fragmentaria e positivista de realidade

humana.

" Para um balango desta regressdo no campo educaiconal, specilamente nos paises periféricos, ver Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2004)
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Como explicitamos num outro texto "o ensino médio integrado ao ensino técnico,
conquanto seja uma condi¢do social e historicamente necessaria para constru¢do do ensino
médio unitario e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real
assim ndo o permite. Nao obstante, por conter os elementos de uma educagdo politécnica,
contém também os germens de sua construgao” (Frigotto,G. Ciavatta, M. e Ramos, M.,
2004) '8
O ponto central neste horizonte de analise ¢ o de ndo perder de vista a compreensdo
que situa o ensino médio como a fase final da educacgdo basica e a articulagdo inseparavel da
formacao profissional com a mesma.
E crucial, neste sentido, retomar a idéia da construgéio de um Sistema Nacional ptblico
de educacio'® e do Plano Nacional de Educagio, bem como do resgate das diretrizes que se

perderam na aprovacao da atual LDB, sob as bases de uma participacao democratica®.

Sem uma politica sélida de ensino médio que inclua o ensino médio integrado com a
perspectiva que acabamos de sinalizar, muito diversa do que apontava a Lei 5692/71 ou o

decreto 2208/97, a educagdo profissional ndo passa de um engodo.

Para elucidar o que estamos apontando neste Ultimo aspecto, certamente um estudante
que concluiu o nivel médio de ensino em qualquer pais da comunidade européia e que fizer
um curso de 50 horas sobre uma mudanga na base técnica da produgdo, seu aproveitamento
serd extraordinariamente maior e efetivo em relacdo a um trabalhador brasileiro que enfrente a
mesma situacdo com 2, 4 ou oito anos de escolaridade. Nao pelo fato do estudante da
comunidade européia ser mais inteligente que o brasileiro, mas pelo fato de ter tido um curso
de nivel médio com uma materialidade de condigdes (laboratérios, bibliotecas, material
didatico, tempo de estudo, formagdo, condicdes de trabalho e salario dos professores, etc.)
sem comparagdes com a maioria de nossos estudantes. A grande maioria, aproximadamente
60% , dos que freqiientam o ensino médio no Brasil o fazem de forma supletiva e /ou a

noite.

No primeiro caso temos uma formagao que fornece as bases cientificas e tecnologicas

que compre, de forma mais democratica, ao mesmo tempo, o imperativo da justi¢a social, a

'8, Esta idéia tem como base a analise de Saviani (1997, p.216)

1% Para Saviani (1998:75) a idéia de sistema educacional refere-se “a organizagdo logica, coerente e eficaz do
conjunto de atividades educativas levadas a efeito numa sociedade determinada ou, mais especificamente, num
determinado pais.”

2 Um risco que se pode incorrer é o de ir fazendo mudancas fragmentarias e focalizadas sem alterar questdes
de fundo. Neste sentido, tanto o Decreto 5154/04 quanto um Projeto de Lei especifico, podem alterar apenas de
forma tépica. O que se faz necessario ¢ uma revisdo global da atual LDB.
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preparacdo para o trabalho complexo e um amplo contingente de jovens com possibilidade d
de producdo cientifica. Uma formacao que, como nos indica Arrighi (1998) prepara para a
producdo nu dmbito das atividades cerebrais na divisdo internacional do trabalho. No segundo
caso ndo cumprimos nem o imperativo da justica social, nem da preparacdo para o trabalho
complexo e, muito menos, um contingente de jovens com possibilidade de produzirem ciéncia
e tecnologia. Preparamos, como nos afirma o mesmo autor, para as atividades

neuromusculares na divisao internacional do trabalho

A titulo de consideracoes finais

Neste texto buscamos assinalar um conjunto de elementos que nos ajudassem entender
porque a relagdo entre o trabalho, a cultura e o conhecimento cientifico se constitui no eixo
central do ensino médio integrado concebido como etapa final da educagdo basica. Desta
breve andlise queremos, como consideragdes finais, reiterar alguns pontos que se constituem
em pressupostos fundamentais ao trabalharmos a concepc¢do do ensino médio integrado e
assinalarmos alguns desafios para a sua efetivacao.

O ensino médio, concebido como educacao basica e articulado ao mundo do trabalho,
da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas
as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma base para o entendimento critico de como
funciona ¢ se constitui a sociedade humana em suas relagdes sociais ¢ como funciona o
mundo da natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento
estes dois ambitos ¢ condicdo prévia para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores
criticos da realidade onde vivem e com condi¢des de agir sobre ela. Este dominio, também, ¢
condic¢do prévia para compreender e poder atuar com as novas bases técnico-cientificas do
processo produtivo.

Sua relacdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto, com o
imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato com o trabalho produtivo.
Trata-se de uma relagdo mediata. Sua relagdo intrinseca da-se com o trabalho na sua natureza
ontocriativa. De forma diversa, a formagao profissional especifica, para ser efetiva, tem que
ter como condicdo prévia a educagdo basica (fundamental e média) e articular-se, portanto, a
ela e as mudangas cientifico-técnicas do processo produtivo imediato.

A realidade social construida historicamente no Brasil nos mostra, como vimos
acima, que a maioria dos jovens nao conclui o ensino médio ou o faz de forma precaria em
cursos supletivos e no horario noturno. H4 uma travessia complexa e contraditoria a fazer.

Travessia que implica atuar sobre a realidade até aqui produzida e buscar formas de mudangas
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estruturais que a modifiquem radicalmente. Ou seja, ndo se superam as desigualdades no
ambito educativo e cultural sem, concomitantemente, superar a materialidade de relacdes
sociais que as produzem.

Considerando-se a contingéncia de milhares de jovens que necessitam, o mais cedo
possivel, buscarem um emprego ou atuarem em diferentes formas de atividades economicas
que gerem sua subsisténcia, parece pertinente que se faculte aos mesmos a realizagdo de um
ensino médio que, a0 mesmo tempo em que preserva sua qualidade de educacdo basica como
direito social e subjetivo possa situd-los mais especificamente em uma area técnica ou
tecnologica.

Para que isso se efetive e demarque uma concepgdo e pratica em dire¢ao oposta ao
imediatismo tecnicista, produtivista e economicista por um lado e, por outro a concepgao
dualista e fragmentéria de educacdo, conhecimento e cultura, duas condi¢des articuladas se
fazem necessarias. A ampliacdo do tempo de escolaridade com uma carga horaria anual maior
ou um ano a mais € uma concepc¢ao educativa integrada, omnilateral ou politécnica.

Na verdade isto implica, também, um triplo desafio. Desconstruir, primeiramente, do
imagindrio das classes populares, o entulho ideolégico imposto pelas classes dominantes da
teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da empregabilidade, do emprendedorismo e
da idéia que cursinhos curtos profissionalizantes, sem uma educacao basica de qualidade, os
introduzem rapido ao emprego.

O segundo desafio ¢ a mudanga no interior da organiza¢do escolar, que envolve
formacao dos educadores, suas condigdes de trabalho, seu efetivo engajamento e mudangas na
concepgdo curricular e pratica pedagdgica. Se os educadores ndo constroem, eles mesmos, a
concepgdo e pratica educativa e de visao politica das relagdes sociais aqui assinaladas,
qualquer proposta perde sua viabilidade.

Finalmente, o terceiro desafio, envolve a sociedade civil e politica. Trata-se de criar as
condicdes objetivas e subjetivas para viabilizar em termos econdmicos e politicos este projeto.
Gramsci ao pensar a escola de seu tempo assinalava que a mesma somente muda de fato
quando se torna problema e projeto efetivo da sociedade. O que assinalamos neste texto, € nos
demais que constituem esta coletanea, se inscreve numa longa luta da sociedade brasileira no
ambito econdmico, politico, cultural e educacional. Projeto que tem em seu ideario a mudanga
das estruturas que geram a desigualdade e a construcdo de um projeto societario de base
popular. Para muito, incluindo-me neste universo, trata-se de ir construindo a utopia (outro
lugar) de ir além da sociedade regida pelo capital. Vale dizer construir sociedades

efetivamente socialistas.
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As forgas majoritarias que elegeram o atual governo - governo Lula da Silva - se
originam e lutaram nestes horizontes. O impasse que o mesmo se encontra dois anos depois
de assumir ¢ que sem a sua superacdo nao apenas projetos como O que estamos aqui
analisando ndo serdo viaveis, mas fracassard um histoérico projeto do campo da esquerda de
efetivar reformas de base que signifiquem mudangas estruturais em nossa sociedade, ¢
exposto de forma inequivoca por Perry Anderson. Referindo-se aos governos eleitos com base

nos movimentos sociais na América Latina, Anderson conclui:

"..aqui as discrepdncias entre governos e movimentos sociais se destacam,
resistir as pretensoes hegemonicas no ambito comercial, contrapor o MERCOSUL a
ALCA, por exemplo, ndo pode conduzir a resultados muito animadores, se ao mesmo
tempo se obedece docilmente aos ditames do fundo monetdrio internacional e aos
mercados financeiros em matérias tdo cruciais como a taxa de juros, a politica fiscal,
o sistema previdencidrio, o assim chamado superavit primdrio, para ndo mencionar
respostas a exigéncia popular de uma distribuicdo igualitiria de terras (o grifo é
meu). Aqui o papel dos movimentos sociais se torna decisivo. Somente sua capacidade
de mobilizar as massas de camponeses, operarios, trabalhadores informais e
empregados, e combater, se necessario sem tréguas, governos oscilantes ou
oportunistas, pode assegurar politicas sociais mais igualitarias e justas.(Anderson,
2004, p.47)

Nao podia ser mais claro o diagndstico do impasse em que nos encontramos
atualmente no Brasil. Também ¢ clara a direcao da luta para todos aqueles que querem, ao
mesmo tempo, alterar as relagdes sociais que produzem a desigualdade social e assegurar os
direitos sociais basicos, dentre eles, a educagdo bdsica, gratuita, laica, unitdria, politécnica e

universal.
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